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O ENEM E A INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO DA MATEMATICA

Fabio Souza da Silval

RESUMO

Este trabalho é o resultado da pesquisa sobre o Ensino de Mateméatica e a
interdisciplinaridade. As reflexfes foram direcionadas para o ensino médio e a proposta €
investigar que tipos de praticas pedagogico-interdisciplinares estdo sendo realizados na
educacdo basica e como a Matemética atua nesse contexto. Uma das formas de participacéo
da Matemaética no contexto curricular interdisciplinar é a que vem sendo apresentada no
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Primeiro instrumento de avaliacdo a concretizar
as propostas de interdisciplinaridade e contextualizagdo tratadas no PCNEM (Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) em forma de exercicios. Neste artigo
discutiremos alguns trabalhos anteriores sobre 0 ENEM acrescentando pontos & discusséo
ainda ndo abordada, com foco na interdisciplinaridade. A pesquisa tem como objetivo uma
reflexdo critica sobre a Matematica e a interdisciplinaridade, e, ainda, a validade do ENEM no
sentido de investigar as questdes presentes nesse exame e como 0s contetudos abordados
favorecem a interdisciplinaridade e a contextualizagao.
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ABSTRACT

This work is a result of a search between mathematic education and interdisciplinary. This
work the reflections was directed to high school methods and the main propose is investigate
what kind of pedagogical and interdisciplinary practices have been applying at basic
education and how mathematic take part in this context. One way to mathematic participation
in curricular context is the one having been showing on ENEM (Exame Nacional do Ensino
Meédio) it’s is the first instrument of appraisement whom realized the proposes of context and
interdisciplinary treated at PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio). This dissertation analyze few works was made about ENEM adding points to the
discussion not mension yet, with focus in interdisciplinary methods. Believes with this search
proportion us a critical reflection about mathematic and interdisciplinary, ENEM value in
order to investigate the presents questions and hoe the contents aboard favor the
interdisciplinary and context.
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INTRODUCAO

A Matemética ensinada hoje em nossas escolas ndo pode estar desvinculada das demais
disciplinas do contexto educacional e tampouco estar inerte quanto as questdes que

movimentam o meio escolar, sejam elas internas ou externas.

Ao nos referimos a problematizacdo interna, estamos apresentando a interdisciplinaridade no
contexto escolar, utilizando esta como aliada na compreensédo de fendmenos ou como
linguagem para auxiliar na interpretacdo de dados e, consequentemente, na interpretagdo do

mundo que envolve a escola.

No que diz respeito as questdes externas, que movimentam a escola, podemos destacar
algumas que estdo relacionadas com essa instituicdo presente na sociedade. A escola recebe
influéncias de todos os meios de comunicagdo transferindo para ela a responsabilidade de

refletir sobre a realidade e critica-la.

Tornou-se necessério fazer com que a escola, enquanto instituicdo, faga valer o seu papel,
estabelecendo, assim, uma relagdo prazerosa entre o conhecimento e o saber, desenvolvendo a
comunicagdo e 0 pensamento critico, para levar o educando a resolver situaces problemas,

num processo dinamico de construgéo do seu conhecimento.

Uma das propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) é que o Ensino Médio,

como parte da educacéo bésica, seja desenvolvido de forma interdisciplinar e contextualizado.

Pertence ao senso comum que o tratamento dos contetdos e suas respectivas situagdes de
aprendizagem sejam tratados e realizados de forma a proporcionar as mais diversas interagdes
entre as varias disciplinas presentes no curriculo escolar. Propiciando, assim, a superagao,
sempre que possivel, da fragmentacdo existente ente elas. Portanto, a interdisciplinaridade
mostra-se como uma das respostas para 0S problemas provocados pelas excessivas

fragmentacGes do conhecimento.

Podemos aqui dizer que, basicamente, a interdisciplinaridade sempre ocorre quando, ao tratar
de um assunto dentro de uma disciplina, ha a necessidade de se lancar méao dos

conhecimentos de outra.
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Num contexto pedagogico, definimos a interdisciplinaridade como sendo o processo que
envolve a integragdo e engajamento de educadores num trabalho conjunto de interacdo das
disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade de modo a superar a fragmentacéo
do ensino. A interdisciplinaridade é, portanto, a articulagdo que existe entre as disciplinas para

que o conhecimento do aluno seja global, e ndo fragmentado.

Para Piaget (1973), a interdisciplinaridade é entendida como um intercdmbio mutuo e
integragdo reciproca entre vérias disciplinas tendo como resultado final o enriquecimento

reciproco.

Isso ndo significa, portanto, uma mera diluicdo de conhecimentos especificos de cada
disciplina. Antes, caracteriza-se por uma forma menos isolada de trabalho pedagdgico, que
contribui para um ambiente de aprendizagem diferenciado do tradicional, com caracteristicas

mais democraticas, considerando a diversidade como algo real.

Interdisciplinaridade — Inteiragdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa inteiragdo
pode ir da simples comunicacdo de ideias a integracdo mutua dos conceitos diretores da
epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da

organizacdo referentes ao ensino e a pesquisa (FAZENDA, 1993, p. 23).

Para Fazenda (1991), a interdisciplinaridade é uma nova concepg¢do da divisdo do saber,
frisando, sobretudo as interdependéncias existentes entre as disciplinas e mostrando, através
do discurso intelectual, que as coisas ndo ocorrem na vida de modo compartimentado, mas

interligado.

A estrutura pedagogica de uma escola preocupada com esta nova visdo estard sempre voltada
para a transformacéo das disciplinas em meios e auxilios. Uma disciplina escolar em seus
Vvérios topicos ndo terd mais raz8o em si mesma, mas somente se relacionada a um conjunto
com objetivos bem definidos (LUCK, 1998).

A Matematica € interdisciplinar com as demais areas do curriculo escolar, como por exemplo,
a Fisica, a Quimica e a Biologia que tem muito de seus contetudos expressos em linguagem
matematica. Verificamos que, neste ponto, a influéncia no ensino desta importante disciplina,
a Matematica, é diretamente impactada por eixos norteadores, que estdo diretamente ligados
aos alunos e professores, principalmente quando se trata de avaliagdo de massa e de
parametros referenciais para ensino desta disciplina. Surgem entéo algumas questdes: De que

forma a interdisciplinaridade pode ser realizada na escola? A interdisciplinaridade tem

CENTRO UNIVERSITARIO GERALDO DI BIASE



REVISTA EPISTEME TRANSVERSALIS - V.1, N. 1, 2010

acontecido na escola? Como a Matemaética, enquanto disciplina escolar tem participado de

préticas pedagdgicas interdisciplinares?

A proposta deste artigo é avaliar que préticas pedagogicas interdisciplinares estdo sendo
realizadas na escola basica e como é a participacdo da Matematica nessas propostas. Uma
dessas formas de participagdo da interdisciplinaridade da Matematica no contexto curricular é

a que vem sendo apresentada pelo ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

O ENEM mostra bem aquilo que nds estamos querendo e estda muito claro nos textos de
reforma do ensino médio.
[...] E esse é o papel transformador do ENEM: quando vocé avalia
desta maneira, esta dizendo que é isto que deveria ser ensinado. Esse é

o grande poder pedagdgico do ENEM e a grande ajuda que pode dar a
reforma do ensino médio (BRASIL, 2003, p. 12).

Na década de 90, houve no Brasil muitas mudangas no campo educacional, como por
exemplo, a publicacdo da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo (LDB-9394/96)2 e o
surgimento dos PCN’s para o Ensino Fundamental e Médio. Neste ambito, surge 0 ENEM,
aplicado pela primeira vez em 1998, com o principal objetivo de avaliar o desempenho dos
estudantes brasileiros ao término da educacdo basica e o desenvolvimento de competéncias

fundamentais para o exercicio da cidadania.

O ENEM foi, talvez, o primeiro instrumento oficial a concretizar as propostas de
interdisciplinaridade e contextualizacdo tratadas no PCNEM (Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio) de 1999 em forma de exercicios, esclarecendo as habilidades

e competéncias almejadas em tais parametros.

O ENEM tem se tornado uma referéncia neste sentido, e a cada ano vem se mostrando um
importante instrumento que influencia o ensino e aprendizagem das disciplinas escolares.
Eixos tedricos que estruturam o ENEM séo a interdisciplinaridade e a contextualizagdo. Ja ha
algum tempo a interdisciplinaridade vem se tornando uma palavra-chave na discusséo

pedagdgica e na organizacao do trabalho tanto escolar quanto académico.

2 LDB (9394/96): Lei de diretrizes e bases da Educagdo Nacional, n°. 9394/96, de 20 de Dezembro de 1996. E a
Lei organica e geral da educacdo brasileira, que teve como relator Darcy Ribeiro e foi sancionada pelo entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso e pelo ex-ministro da educacdo Paulo Renato Souza. (Fonte: MEC/INEP)
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Em sua forma didatica de organizacao, o sistema escolar, em seus diversos niveis de ensino,
fundamental, médio e superior, baseia-se na constituicao de disciplinas, isto é, cadeiras que ja
tém sua forma organizacional de conteudos, que se estruturam de modo relativamente

independente, como ja praticada em nosso sistema de ensino, com um minimo de interagao.

As tais disciplinas passam a ser os Unicos e verdadeiros canais (vinculos) de comunicagao
entre a escola e a realidade do mundo em que ela esta inserida. A tal ponto que, quando
ocorrem reformulagdes ou atualizagOes curriculares, a auséncia de novas disciplinas ou de
alteracOes substantivas nos conteidos das que j& existem é frequentemente interpretada como

indicio de fortes mudancas.

Observamos que dois fatos parecem estar diretamente relacionados com tal emergéncia: em
primeiro lugar, uma fragmentagdo dos objetos do conhecimento nas diversas areas; em
segundo lugar, parece cada vez mais dificil o enquadramento de fenémenos que ocorrem fora

da escola no &mbito de uma Unica disciplina.

Hoje, por exemplo, a Fisica e a Quimica esmiligam a estrutura da matéria; a entropia € um
conceito fundamental na termodindmica, na Biologia e na Matematica (como linguagem) na
facilitacdo em comunicacdo, portanto a Lingua e a Matematica entrelagam-se nos jornais

diarios, revistas e nos sistemas de comunicagao.

Definir interdisciplinaridade é fundamental, uma vez que a tomaremos como projeto. Para
isso, faz-se necessario pensar de forma interdisciplinar e, nesse processo, é indispensavel o

dialogo para se promover tal inteiragdo.

Para Machado (1995), a propria interdisciplinaridade ja tende a se tornar uma bandeira
aglutinadora, associando as partes numa visdo de unidade. Algo, até entdo, deixado no
passado, que neste instante envolve as diversas disciplinas, tarefa muita das vezes ingrata e
dificil.

Uma vez que este assunto ja é discutido por inUmeras vezes na organizagdo de um trabalho
escolar ou académico, a interdisciplinaridade vem se tornando banalizada e usada com abuso

e, por isso, a palavra esta gasta.

O que com isto queremos dizer é que no pensar interdisciplinar parte do principio de que
nenhuma forma de conhecimento é em si mesma racional. Tenta, pois, o dialogo com outras

formas de conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas. Assim, por exemplo, se aceita o
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conhecimento do senso comum como valido,pois € através do cotidiano que damos sentido as
nossas vidas. Ampliando através do diadlogo com o conhecimento cientifico, tende a uma
dimensdo utdpica e libertadora, pois permite enriquecer nossa relacdo com o outro e com o
mundo (FAZENDA, 1991, p.17). Um pensar nesta direcdo permite a existéncia de um projeto
interdisciplinar, ou seja, que consiga captar a profundidade das relagdes entre pessoas e entre

pessoas € coisas.

E nesse sentido, que se pensou num projeto que viesse ao encontro do trabalho
interdisciplinar e contextualizado que realmente retratasse a vida académica do aluno no
ambito escolar, pois desde a publicagdo dos PCN’s, a comunidade escolar se inclinou para um

trabalho interdisciplinar e uma referéncia nesse sentido é 0 ENEM.

As diretrizes tragadas para elaboragdo do ENEM, tendo como base a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo tem fundamentacdo em sistemas filoséficos, na ordenagdo Comteana®, no
circulo Piagetiano® e na arvore cartesiana® (MACHADO, 1995), ressaltando a tese que de que

é fundamental desenvolver o pensamento interdisciplinar no campo cientifico.

Na apresentacdo de sua Epistemologia Genética, Piaget pretende fundar uma teoria do
conhecimento cientifico que conduza, parafraseando Comte, “das mais elementares atividades
psicofisiolégicas do sujeito aos mais altos pensamentos cientificos”. Considera, entdo, 0s
principais ramos da ciéncia constituindo uma séerie nao-linear, ciclica, fechada sobre si mesma
(BRASIL, 2005, p. 43).

Pensando em interdisciplinaridade (FAZENDA, 1991), a maior marca entdo ressaltada ndo ¢
o0 individualismo, mas a busca, de maneira especial, de um envolvimento de ambas as partes,

onde n&o se ensina e nem se aprende, mas vive-se, exerce-se.

% «“A Matematica, na ordenacio das ciéncias criada por Comte, é o ponto de partida da educagio cientifica, a
primeira ciéncia a atingir o estado positivo por possuir leis com aplicacdo universal e ser a mais simples e geral
de todas as ciéncias.” (SILVA, 1999, p.56).

4 “Nesse entendimento, os principais ramos da ciéncia constituindo uma série ndo-linear, ciclica, fechada sobre
si mesma. No entanto, ha um ponto de partida, que &, sintomaticamente, a Matematica e a Logica, que Piaget
tem como inextricavelmente ligada.” (BRASIL, 2005:43)

5 Descartes, como se sabe, concebia alegoricamente o conhecimento como uma grande arvore, com as raizes na
Metafisica (englobando o pensamento religioso), tendo como tronco a Fisica (ou seja, a Filosofia Natural), e
sendo formada por maltiplos ramos, como a Astronomia, a Medicina etc. A Matematica ndo era considerada um
dos ramos do conhecimento, mas a condicdo de possibilidade do conhecimento, em qualquer ramo, como a seiva
que percorre e alimenta todo o organismo representado. (BRASIL, 2005:44)
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Deste ponto de vista, 0 ENEM, como antes dito, tem se tornado uma referéncia e vem

influenciando a cada ano o ensino e a aprendizagem interdisciplinar e contextualizada.

Portanto, neste artigo, apresentamos a definicdo da interdisciplinaridade, comentérios sobre
sua presenca no &mbito escolar e no ensino de Matemética. Uma vez que, esta disciplina ndo
pode ser trabalhada de forma isolada e sim como ferramental no cotidiano do aluno. Nesse
propdsito, buscamos justificar a importéncia da interdisciplinaridade no aprendizado do aluno,

ndo s6 no espaco escolar como também na vida social.

A INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO DA MATEMATICA

E preciso, em primeiro lugar, discutir o que é especifico do ensino de Matemética e quais S&o
0 objeto e o campo de estudo de Matematica. Surge entdo outra indagacdo: o objeto e o
campo de estudos da Matematica sdo validos para ser desenvolvidos dentro de um mesmo

curriculo escolar?

Sabemos que a Matematica é uma das ciéncias mais antigas na histéria da humanidade, porém

responder estes questionamentos ndo é tdo simples assim.

Do ponto de vista pedagogico, verifica-se que ao longo da histéria, os docentes de
Matematica vém usando um método de adestrar seus discentes na resolucéo de determinados
exercicios considerando como a Unica forma de conduzir a um resultado satisfatério no que se

refere & aprendizagem de determinados conceitos (FAZENDA, 1995, p. 108).

Trabalhar com ciéncia exata é muito instigante, principalmente quando se trata da
Matematica. E da natureza humana buscar sempre a verdade absoluta, mas esta exatiddo
aparente na Matematica ndo € tdo real, do ponto de vista ideoldgico para uma concep¢édo

reduzido a ciéncia.

Para definir um conhecimento como ciéncia, € necessario que este conhecimento esteja em
constante mutacdo, ou seja, em constante desenvolvimento, consequentemente em construcao
sistematica, para isto podemos considerar a Matematica uma ciéncia se ela for inacabada e,

portanto, ndo concretizada.

Se o professor de Matematica leciona esta disciplina com foco na certeza e verdades, tendo

compromisso com esta ciéncia, este professor conduzira seus aprendizes & melhor condigéo
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para se discutir a verdade absoluta, sendo assim a ciéncia passa a ser poderosa no processo de

investigacao.

Entretanto, quando o professor de Matematica, ensina-a de maneira autoritaria, talvez por
consideré-la como ciéncia “pura” e “acabada” como se ndo houvesse nada de mais
interessante a ser agregado, passa a seu discente uma Matemética fria e inanimada ndo

precisando de uma inteiracdo com os demais campos do saber.

Neste caso, mais uma vez Ivani Fazenda argumenta em seu livro® que “a Matematica fria e
inanimada precisa ser exterminada. Algo frio e inanimado j& estd morto, logo € preciso
exorcizar o insensivel, é necessario matar o morto e, deste modo, recuperar a vida”
(FAZENDA, 1995, p.108).

Quando Fazenda (1995) relaciona a Matemética com a vida, quer dizer que a Matematica é
uma ferramenta importantissima para auxiliar o aluno para compreensdo do mundo do qual

ele faz parte.

E neste sentido que a interdisciplinaridade pode ajudar a colocar a matematica em conexo
com um mundo dindmico, vivo, capaz de transformar o conhecimento que é indispensavel a

raca humana.

Falar da disciplina Matemética no dmbito escolar é admitir uma verdade: muitos tém dela
certo trauma. Outros sdo completamente desmotivados frente a varios problemas e em
especial, a quantidade enorme de contetdos que, muita das vezes, esta desvinculada de seu
cotidiano (FAZENDA, 1995, p. 109).

E muito comum ouvirmos os sentimentos de infelicidade por parte de varios alunos por

perceber que o lhes é ensinado, ndo Ihes ajudam a compreender o que acontece no seu mundo.

Para Fazenda (1995) isto acontece ndo é porque o professor ndo consegue ensinar a esséncia
da ciéncia, mas sua resposta esta vinculada & quantidade de contetdo programético de seu
programa a cumprir. Ainda neste &mbito, para os alunos o professor é tido como o “dono da

verdade”.

6 «A academia vai a Escola”
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Numa sala de aula interdisciplinar, no modelo narrado por Fazenda (1995), o professor
conquista a atencdo do aluno e ndo a impde, o professor interdisciplinar € um animador e ndo

um ditador, e nisto verificamos que a interdisciplinaridade exige criatividade e liberdade.

Percebemos entdo que o professor interdisciplinar desenvolve seu trabalho a partir da
experiéncia do aluno, respeitando sua bagagem historica, para juntamente com este aluno
construir o conhecimento, e mais, utilizando métodos inovadores. Uma condicdo real é o

professor perceber que ha uma diversidade de maneiras para resolvermos situagdes-problema.

Desta maneira, a disciplina Matematica deixa de ser rigida e fechada, ou ainda, isolada, para
ser uma ciéncia em constante mutacdo do ponto de vista da constru¢do do conhecimento
(BITTENCOURT, 2004). O mais interessante, neste aspecto, é que a interdisciplinaridade

torna o aluno capaz de solucionar problemas, sozinho.

Segundo Fazenda (1995, p. 113), o professor de Matemética interdisciplinar € aquele que
busca responsavelmente caminhos novos e melhores para concretizar o conhecimento, com
uma postura reflexiva de que ninguém é dono da verdade, que o conhecimento é limitado e
que o trabalho em parceria com os outros colegas ou com os préprios alunos é sempre mais

rica, mais dindmica e mais vital.

A interdisciplinaridade é responsavel por construir um conhecimento com prazer (MORIN,
1991), com questionamento, com cooperacd0o e com respeito as diferencas individuais e

heterogéneas.

Para Tomaz e David (2008:16), ser interdisciplinar no ensino de Matemética é ser capaz de
promover a interligacdo dos contetdos escolares com a vida do aluno. E quando os
conhecimentos de varias disciplinas sdo utilizados para resolver um problema ou compreender
um determinado fendmeno sob diferentes pontos de vistas. S&o apontados pelas autoras 0s
esforcos dos educadores matematicos a fim de desenvolverem projetos que promovam a
interdisciplinaridade.

[...] os educadores matematicos [...] ainda procuram por formas de
concretizar essa formagdo ou maneiras de desenvolver projetos e
promover a interdisciplinaridade, sem perder de vista os contetidos
matematicos da Educacdo Basica (TOMAZ e DAVID, 2008, p.18).
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Neste sentido, a Educagdo Matematica vem trazendo discussdes acerca dos processos de
construgio de significados. E nesta proposta que as autoras, baseadas nos PCNs, apontam
mudancas para o isolamento e a fragmentagdo dos conteidos elegendo dois principios bésicos

para o Ensino de Matematica: o da contextualizag¢do e o da interdisciplinaridade.

[...] Por outro lado, sua complexidade faz com que nenhuma das
areas, isoladamente, seja suficiente para explica-los; ao
contrério, a problematica dos temas transversais atravessa 0S
diferentes campos do conhecimento (BRASIL, 1999a:26).
Os PCNEM (Brasil, 1999a) também enfatizam que a Matematica € um importante
componente na construcéo da cidadania, uma vez que a sociedade exige do cidaddo cada vez

mais conhecimentos cientificos e dominio de recursos tecnolégicos.

Esta formacdo, segundo os PCNs, pode ser alcangada com um curriculo e visa a
contextualizagdo do conhecimento e a interdisciplinaridade. Com este intuito, esse documento
sugere que sejam feitas as conexdes dentro da propria Matemaética, desta com outras
disciplinas e com temas transversais e reforcam que se os conhecimentos ndo estiverem
articulados dentro da propria area ou com outras &reas de conhecimento, dificilmente

contribuirdo para a formagé&o integral do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

O contetdo e o curriculo do ensino médio sempre foram construidos com vista nos contetidos
cobrados nos exames de vestibular. Agora, frente & mudanca do exame de vestibular para o
novo ENEM, tendo como vista a reestruturagdo do ensino médio, temos aqui novamente a sua

base sendo modificada em funcéo deste modelo.

O eixo-base é o Ensino Médio para a vida. 1sso faz com que alguns contetdos tradicionais do
ensino médio, que, até entdo, constam nos livros didaticos, fiquem fora desta “lista”, uma vez
que o ensino médio estd reorientado em novos blocos de conteudos. Parece que um dos

objetivos € reestruturar o curriculo do ensino médio.
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A verdade é que a grande parte das escolas e redes de ensino adapta os curriculos aos
contetdos exigidos pelos vestibulares. VVejamos neste momento uma grande pressdo social: 0s
pais que querem seus filhos nas melhores universidades, alunos que anseiam incansavelmente
por uma vaga nas universidades e serem bem sucedidos nos concursos mais concorrido do
pais e por que ndo falarmos das empresas que em muitos casos privilegiam os alunos das

melhores universidades.

Frente a estes relatos, as escolas vém se adaptando a estes modelos e focando o ensino médio
na preparacdo do vestibular. A proposta do ENEM é reformular este processo. No documento
basico do ENEM, fica claro que ndo é este o objetivo da avaliagdo. A mesma est4 focada em
prover qualquer pessoa de uma auto-avaliagdo consistente, proporcionando-lhe a tomada de
decisdes sobre a continuacdo dos estudos ou do trabalho, ou até mesmo criar condi¢Ges para a

participacdo em programas governamentais na area da educagéo.

Verificamos-se, na construgdo deste trabalho, que este tipo de prova, que trabalha em eixos
contextualizados e interdisciplinares, busca sempre no individuo a competéncia leitora e a

compreensdo de fendmenos de qualquer espécie.

O que sempre observamos neste tipo de exame foi seu crescimento no sentido de aceitagdo
dos alunos ao longo de sua histdria, ou seja, 0 nimero de participantes aumentou bem como o
namero de universidades que aderiram ao ENEM como etapa de seus exames de ingresso. O
ENEM tem sido utilizado como um elemento importante para acesso ao ensino superior. Sua

aceitacdo e prestigio académico o fazem ser um referencial neste tipo de avaliacéo.

Desde o inicio de sua aplicagdo o ENEM organizou-se como um exame muito exigente. E
preciso ressaltar que, em relacdo aos resultados, o ENEM, sd nos permite deduzir, no
maximo, a comparacao entre o desempenho entre alguns alunos, escolas e redes educacionais
dentro do mesmo ano. E neste sentido que, de fato, 0 ENEM tende tornar uma ferramenta

importante de diagndstico do sistema educacional brasileiro.

As questdes do ENEM foram um dos primeiros manifestos contextuais e interdisciplinares
amplamente discutidos a partir dos PCN’s. Portanto, suas questdes possuem uma concepgao
de desenvolvimento e inteligéncia um pouco mais apurada. Embora estas questdes, em sua
maioria, ndo possuam articulacdo direta com os contetdos ministrados no Ensino Médio, o
que se sobre sai é o saber fazer uso do raciocinio hipotético e dedutivo, analisar e interpretar

dados em diferentes contextos para resolver situacdes-problema.
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S8o essas caracteristicas que tém transformado este exame em um poderoso indutor das

mudancas, principalmente nos curriculos das escolas brasileiras.

Esta andlise ajuda-nos a refletir sobre a proposta de curriculo para o Ensino Médio, outro tipo
de formulagéo, mais voltada para a solugdo de problema e menos conteudista. Esta reflexdo
aponta para uma verdade: que ao longo de dez anos de ENEM em onze exames, ndo tivemos
nenhuma questdo que abordasse contetidos tradicionais do ensino médio, como nimeros

complexos e polinbmios.

N&o seria nenhum absurdo aqui registrar que tais assuntos ndo possuem vivéncia pratica e
aplicacdo. Estdo desanexados da proposta curricular do Ensino Médio. Certamente, tais
questdes seriam muito mais aceitas nos vestibulares dos moldes mais antigos. Outra discussao
imposta aqui fica na validade do conteldo para a vida prética deste estudante, uma vez que

deva ser repensado, pois 0 mesmo é um ensaio para a vida.

E importante analisar como os gréaficos valorizam a interdisciplinaridade. Nesse trabalho
verificamos que a demanda com o tratamento da informac&o proporciona um olhar critico no
contexto matemaético. O aspecto informativo do gréfico favorece um didlogo com os meios

midiaticos, uma vez que a noticia ou a informagao resgata o aspecto interdisciplinar.

Em 2009, vivemos um marco na estrutura e reorganizagdo do ENEM que certamente
implicard modificagGes substanciais. Embora tenhamos vivido tal fase, o exame permanecerd
com suas caracteristicas fundamentais que é de avaliar habilidades e competéncias que sdo
desenvolvidas ao longo da escola basica. O exame, portanto, continuara se vinculando a uma
forma estrutural de inteligéncia aplicando os diversos contetidos das &reas de conhecimento

de maneira contextualizada e interdisciplinar.
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